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La esencia de la universidad nos es dada en la significacién de la palabra,
que deriva del vocablo latino #niversitas, que significa universo, universalidad.
De consiguiente, universidad es primordialmente universo, lo que se resuelve y
se combina en lo uno, lo que refleja en su ser la totalidad cdsmica.

Pero este caracter de universalidad no podemos considerarlo uniforme, y ni
siquiera el mismo, si miramos con alguna detencidn la evolucién histérica de la
universidad, que acabamos de trazar a grandes rasgos.

Haciendo caso omiso de los ascensos o descensos experimentados por el
nivel de prosperidad de las universidades, hay otro tipo de variaciones que,
como lo destaca Julian Marias, dicen relacién con la funcién que las universida-
des han asumido en sus diversas etapas de desarrollo histérico.

Ha habido épocas en gque la universidad ha coincidido aproximadamente
con la vida intelectual; en otras, por el contrario, ha sido sélo una componente
parcial de ella, y lo mds vivo vy creador del pensamiento ha transcurrido al
margen !

La coincidencia entre universidad y vida intelectual la encontramos notoria-
mente expresada en la universidad medieval. La ciencia de la época, que se
redujo generalmente a la Filosofia y a la Teologfa, vivid, se desarrolld y tuvo
sus mdximas expresiones en los monjes y en los frailes que la cultivaron y
ensefiaron en los primeros establecimientos universitarios. Cuando estos esta-
blecimientos no tuvieron este origen, como es el caso de la Universidad de
Bolaonia, en todo caso, agruparon en su seno, casi con absoluta exclusividad, a
todos los hombres que se destacaron en la vida intelectual de la época, produ-
ciéndose también esta coincidencia. ‘

El caso contrario, es decir, cuando el pensamiento se desarrolld especial-
mente fuera del dmbito universitario, se presenta entre los siglos XV y XVIIL
Las universidades quedaron relegadas a un plano inferior y lo més trascendente
de 1a ciencia europea se gestd fuera de ellas.

Por dltimo, del siglo XVIII hasta nuestros dias la ciencia vuelve a prosperar
y a desarrollarse en el seno de la universidad. No quiere decir ello que no haya
habido actividad cientifica independiente, al extremo de lo que ocurrié en la
Edad Media, sino, simplemente, que Ia universidad ha logrado ocupar el rango

U] MARIAS. La Universidad. realidad problemdtica. Ed. Cruz del Sur, Santiago, 1953,
p- 26.
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que le corresponde en la vida intelectual contempordnea, sin pretender por ello
acapararla totalmente.

Pero esta iltima es sélo una tendencia que podemos considerar de cardcter
muy general ¥ no nos atreveriamos a aplicarla a ninguna universidad en es-
pecial.

Sin embargo, el problema de la funcién que debe cumplir la universidad ha
quedado planteado como uno de los mds intercsantes que atafien a la realidad
contempordnea. Las opiniones al respecto ne han sido ni son uniformemente
aceptadas, razén por la cual expondremos aqui las que consideramos mds repre-
sentativas: la del Cardenal Newman, la del filésofo alemdn Max Scheler y la del
insigne pensador espafiol José Ortega y Gasset.

I. CONCEPCION DEL CARDENAL NEWMAN

Para Newman, lo que es un imperio en la historia politica, es la universi-
dad en la esfera de la Filosofia vy de la investigacion. Es el poder supremo y
protector de todo conocimiento y de toda ciencia, de hechos y principios, de la
investigacion y del descubrimiento, del experimento y de la especulacion. De-
termina las divisiones del intelecto y ve que los limites de las respectivas com-
petencias son religiosamente respetados, no existiendo usurpacién ni rendicion
por ninguna de las partes. Actia como drbitro entre verdad y verdad y teniendo
en cuenta la naturaleza e importancia de cada una de ellas, asigna a todas el
debido orden de precedencia. No mantiene divisiones exclusivas de pensamien-
to o ideas, por muy amplias y nobles que sean; y tampoco sacrifica a ninguna
de ellas. Es deferente y leal, de acuerdo con su respectiva importancia, frente a
las exigencias de la Literatura, de la Fisica, de la Historia, de la Metafisica v
de la Teologia®.

Pero la transcripcidn de esta cita nos da un concepto excesivamente general
sobre la universidad; no nos permite una visién totalmente clara de los fines que
debiera perseguir esta institucién en concepto de Newman. Haremos, a pesar de
gque en sus obras €l no lo hiciera, en la medida de nuestras posibilidades, un
esquema de estos fines que permita formarnos un juicio particular sobre lo que
el autor piensa de cada uno de ellos.

a) Finalidad cultural o educativa

Para Newman, la universidad debe impartir lo que é1 llama el “conocimien-
to liberal”. Veamos qué alcance da €l mismo a esta expresion:

La Filosofia o la ciencia se relacionan con el conocimiento en este aspecto:
el conocimiento es llamade ciencia o filosofia cuando actia o estd informado o
impregnado por la razén. La razon es el principio de la fecundidad intrinseca
del conocimiento que no necesita buscar un fin ajeno sobre el gue apoyarse. El
conocimiento asf exaltado a forma cientifica constituye también una facultad,
pero antes de ser una facultad o un poder es un bien; que no es tan sélo un

2 NEWMAN. Naturaleza v fin de la educacion universitaria. Ediciones y Publicaciones Espa-
ficlas. Madrid, 1946, p. 14.
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instrumento, sino un fin. Bien sé que puede transformarse en arte u oficio y
terminar en un proceso mecdnico o en un beneficio tangible, pero también
puede volver a la razon y transformarse en filosofia. En el primer caso, es
llamado conocimiento itil; en el segundo, conocimiento liberal *.

De esta importante afirmacién, que nos revela claramente su pensamiento,
deduce Newman que existen dos formas o métodos de educar: uno mecénico,
que busca lo que es particular y externo, vy otre filoséfico, que se eleva hacia la
ideas.

El primero de ellos no busca en realidad el conocimiento, porque el conoci-
miento deja de ser tal en 1a medida en que se hace mds y mds particular.

Por lo tanto, la universidad, al tratar de educar, o lo que es lo mismo, de
difundir el conocimiento liberal, no se refiere a los conocimientos en su cardcter
de utilidad, sino al conocimiento verdadero que el propio Cardenal Newman
defice como: “algo intelectual, algo que se comprende cuando se percibe a
través de los sentidos, algo que nos permite una vision de las cosas; que ve mds
de lo que experimentan los sentidos; que razona sobre lo que ve mientras lo
estd viendo, y que lo abarca con una idea”*.

Lo que Newman llamaba entonces conocimiento propiamente tal o liberal,
definido en la forma que acabamos de citar, se aproxima mucho al concepto de
Io que en nuestra época entendemos por “cultura”; v con mayor razén nos
permitimos sostener esta misma afirmacién, cuando leemos a Newman, que
dice: "...ral conocimiento no constituyve una mera ventaja extrinseca o acciden-
ral, que hoy disfrutamos nosotros y mafiana disfrutardn otros; se trata de que la
Hustracidn (la cultura) adquirida constituye un hdbito, una posesién personal y
don intrinseco. Y ésta es la razon por la cual es mds correcto 'y mds corriente
hablar de la universidad como lugar de educacion en vez de lugar de instruc-
cion”. Y mds adelante agrega: “Cuando hablamos de la comunicacidn del co-
rociniiento como educacion, queremos realmente decir con ello que el conoci-
miento constituye un estado o condicion del entendimiento... ™.

b) Finalidad docente

La universidad cumple para Newman una funcién docente, cuyo concepto
es muy diverso al que actualmente se tiene de ella. Al concebir una finalidad
docente, no piensa Newman en la formacién de profesionales, sino en la forma-
cién de una cultura intelectual:

“Es mision de la universidad hacer de esta cultura intelectual su fin mds
directo v dedicarse a la educacion de la inteligencia de igual forma que la
misidn de un hospital consiste en curar a los enfermos; la de una escuela de
eguitacion o de esgrima, o la del gimnasio, en ejercitar los miembros v desarro-
llar los miisculos; la de un asilo, en ayudar v consclar a los ancianos; la de un
orfanato, en proteger a los nifios, v la de un penitenciaria, en reparar las
penas. Digo, pues, que la universidad como ral —y antes de que la consideremos

* NEwMmaN. Op. cit.. pp. 176-177.
4 NEWMAN, Op. cit., p. 178,
5 NEWMAN. Op. ¢it., pp. 178-179.
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come instrumento de la Iglesia— tiene este objeto y esta mision; no se dedica ni
a la impresion moral ni a la produccion mecdnica; no a ejercitar la inteligencia
a un oficio o deber determinado; su funcidn es la cultura intelectual, una vez
realizada su mision puede dejar en libertad a sus alumnos. Educa a la inteli-
gencict v la acostumbra a razonar bien en las distintas materias, a alcanzar la
verdad v a saberla comprender”™® 7.

Newman insiste muchas veces a través de su obra en este mismo plantea-
miento: la universidad no debe sacrificar el intelecto para un propésito particu-
lar o accidental, como es la ensefianza de una profesién u oficio especifico. Pero
con ello no quiere decir que se oponga a la ensefianza de las profesiones en la
universidad, sino que es contrario a que la formacién profesional se constituya
en el tdnico fin perseguido por ella. En esa exclusividad es donde ve é1 el
peligro®,

¢) Finalidad cientifica

Para Newman, la universidad puede constituirse perfectamente en sede de
la ciencia, pero no deben los alumnos aplicarse a la investigacién cientifica. “Si
su objeto fuera la investigacion ctentifica, no veo el porgué la universidad ha
de tener estudiantes” ®, nos dice. El objeto bdsico de la universidad es la difu-
sidn v la extensién del conocimiento y no su progreso. “Investigar y ensediar
son funciones distintas; constituyen también dones diversos y no suelen encon-
trarse comunmente unidos en la misma persona. La naturaleza del caso y la
historia de la filosaftu nos recomiendan la division de la labor intelectual entre
academias y universidades” '°.

2. CONCEPCION DE MAX SCHELER

Para Max Scheler, los fines especificos que debe cumplir la institucidn
universitaria son: a) “Una correcta v fiel conservacién y transmisién de los mds
altos bienes de la cultura y del saber, elaborados por la historia integral de los
pueblos occidentales”. b) “Una ensefianza ¢ instruccién metddica y pedagdgica
en que se economicen fuerzas para la formacién profesional y perital de todos
los técnicos que estdn al servicio de! Estado, de la Iglesia y de la sociedad, de
las profesiones liberales, comerciantes, etc.” ¢) “Continuacién metédica de la
investigaci6n cientifica”. d) “Una investigacién y formacién espiritual multi-
lateral que penetre profundamente en ia personalidad humana, por medio de la
solucién de las “tareas culturales generales” especificas; y finalmente la supre-
ma vitalizacién de esta tarea cultural por medio de modelos personales, en los
cuales cada persona vea tanto un ejemplo como un arquetipo y norma”. e) “La
transmisién justa, sencilla, y que corresponda a su objetivo, de todos los bienes

NEWMAN, Op. cit., p. 192

NEWMAN. Op. cit., p. 193

NEWMAN. Op. cit.. p. 243,

¥ NEWMAN. Op. cit..p. 33.

10 CURTIVS, Crisis en L Universidad, p. 10.

- o

3



1997i PACHECO: MISION DE LAS UNTVERSIDADES 33

de la cultura y del saber a través de las diferentes capas y clases del pueblo, es
decir, también por la mediacién de instituciones intermedias que se encuentran
entre las mds altas escuelas, entre los establecimientos de investigacién y educa-
cién y lo que cada uno ha aprendido por medio de la vida y de la escuela
primarta”.

3. CONCEPCION DE JOSE ORTEGA Y GASSET

Podemos resumir en los siguientes puntos fundamentales la concepcién de los
fines de la universidad, segin Ortega y Gassel, expuestos en su ensayo “La
misidn de la universidad™

a) Finalidad cultural

Para Ortega, “la funcion primaria y central de la universidad es la ense-
fanza de las grandes disciplinas culturales, que son:

17 La imagen fisica del mundo (Fisica).

2% Los temas fundamentales de la vida orgdnica (Biologia).

3% El proceso histérico en la especie humana (Historia).

47 La estructura v funcionamiento de la vida social (Sociologia).
59 El plano del Universo (Filosofia)” '\

La ensefianza de esas cinco disciplinas tiene por objetivo primordial lograr
que el hombre contempordneo cuando asista a la universidad sea consciente-
mente instruido en el sistema de ideas vivas que su tiempo posee, en la cultura
de su época, para pader ubicarlo a la altura de ésta. “El hombre pertenece
consustancialmente a una generacion y toda generacion se instala no en cual-
guier parte, sino muy precisamente sobre la anterior. Esto significa que es
forzoso vivir a la altura de los tiempos y, muy especialmente, a la altura de las
ideas del tiempo” 2.

Expresa Ortega que las universidades contempordneas se han olvidado que
es uno de sus deberes fundamentales el transmitir la cultura, para dar mayor
realce, en cambio, al proceso formador de profesionales. Ha resultado de esta
accion un personaje medio, inculto, sin el sistema vital de ideas sobre el mundo
y el hombre, correspondientes a su tiempo. A este personaje llama Ortega el
nuevo bdrbaro, por encontrarse Tetrasado respecto a su época y totalmente
desvinculado de la realidad que le circunda.

No significa esta aspiracion de Ortega que la universidad, si se lo propone,
puede producir “hombres cultos” en cantidades o que todo el que pase por sus
aulas saldra de ellas perteneciendo a esta categoria, lo que Ortega sostiene es
que la ensefianza de estas disciplinas facilita la formacién de hombres cultos. La
universidad no es de ninguna manera una fibrica, cuyos productos se dan en
escala, porque es s6lo el hombre el que en Gltimo término se hace a si mismo

' ORTEGA Y GASSET. E! Libro de lus Misiones. Espasa-Calpe, Argentina §.A. Col. Austral
N 101, p. 83.
12 ORTEGA Y GASSET. Iden. pp. 63-64.
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culto o inculto; sdlo le ayuda a procurarse una cultura que jamds dejard de serle
totalmente personal e intransmisible.

El concepto que Ortega v Gasset tiene de la cultura es original y, al respec-
to, escribe: “La vida es un caos, una selva salvaje, una confusion. El hombre se
pierde en ella. Pero su mente reacciona ante esa sensacion de naufragio y
perdimiento: trabaja para encontrar en la selva vias, caminos; es decir, ideas
claras y firmes sobre el Universo, convicciones positivas sobre lo que son las
cosas v el mundo. El conjunto, el sistema de ellas, es la cultura en el sentido
verdadero de la palabra; todo lo contrario, pues, que ornamento. Cultura es lo
que salva del naufragio vital, lo que permite al hombre vivir sin que su vida sea
tragedia sin sentido o radical envilecimiento” 3.

Y como la vida es para el hombre un naufragio permanente, resulta mas que
evidente la necesidad de que posea una cultura.

“Naufragar no es ahogarse. El pobre humano, sintiendo quie se sumerge en
el abismo, agita los brazos para mantenerse a flote. Esa agitacidn de los brazos
para mantenerse a flote es la cultura, un movimiento natatorio. Cuando la
culrura no es mds que eso, cumple su sentido y el humano asciende sobre su
propio abismo” 4.

La formacidn de esta especifica cultura es la que, en concepto de Ortega vy
Gasset, corresponde a la universidad, estimando realmente imposible que al-
guien pueda procurarsela fuera de su dmbito.

b) Finalidad docente

Segun la concepcién de Ortega y Gasset, la universidad debe hacer del
_hombre medio un buen profesional: “Junto al aprendizaje de la cultura, la uni-
versidad le ensafiard, por los procedimientos intelectualmente mds sobrios,
inmediatos y eficaces, a ser un buen médico, un buen juez o un buen profesor de
Matemadticas o de Historia en un instituto” ', »

Pero “no basta a la universidad con ensefiar determinadas profesiones, si
no cumple la finalidad primera que ya analizamos. El exclusivo profesio-
nalisnio de algunas universidades contempordneas —problema vivo en las ac-
tuales universidades latinoamericanas— produce la fragmentacidn de la cultura
vital de los pueblos en determinados periodos de su desarrolio histérico. Se
hace, pues, indispensable reunir estos fragmentos dispersados por una concep-
cidn errada de la universidad del presente siglo, haciendo convivir la finalidad
docente con la finalidad cultural en su seno. Ahora bien, para lograr esta
finalidad v no caer en el especialismo con todos sus inconvenientes, es preciso
orientar la labor docente de la universidad hacia el hombre medio, hacia el
hombre conuin, que debe constituirse en su dnica unidad de medida. Es imposi-
ble que un buen esiudiante medio pueda ni remotamente aprender de verdad lo
que la universidad pretende ensefiarle” 5.

13 OrTEGA ¥ GASSET. Op. cir.. p. 63.

14 ORTEGA Y GASSET. Pidiendo un Guethe desde dentro. Ediciones Nueva Epoca, Santiago,
1932, p. 7.

13 ORTEGA Y GASSET. £l Libro de lus Misiones, pp. 83-84.

6 ORTEGA ¥ GASSET. Ident.
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“Una institucion, en que se finge dar v exigir lo gue no se puede exigir ni
dar, es una institucion falsa y desmoralizada. Sin embargo, este principio de la
ficcién inspira todos los planes v la estructura de la actual universidad” 1.

Para que la universidad pueda aplicar adecuadamente la finalidad profesio-
nal que le corresponde, es preciso aplicar el principio de “economia en la ense-
flanza”.

La razén de existencia de los procesos econdémicos y de la ciencia llamada
Economia, es la escasez de bienes de que dispone el hombre para la satisfaccién
de sus necesidades; pues bien, de la misma manera fa razén de existencia de
métodos educativos y de la Pedagogfia, es la escasez de facultades comprensivas
en el hombre, 12 limitacién de su capacidad para aprender. Si existiera un bien
en cantidad por demds suficiente para todos los hombres, no habria respecio a é!
actividad econdmica; si existieran hombres con ilimitada capacidad de com-
prensién y de aprendizaje se harfa innecesaria la Pedagogia.

Pues bien, s1 existe una determinada capacidad en el hombre medio, un
limite méds o menos preciso que podemos determinar, por lo menos aproximada-
mente, es de la [dgica més elemental suponer que la docencia universitaria debe
llegar a ese limite, pero no debe sobrepasarlo en ningiin momendo, a riesgo de
caer en la inautenticidad y desmoralizacidn.

En esto consiste el principio de economia en la ensefianza, en reducir la
ensefianza impartida por la universidad a tal punto, que se obtenga con ella los
mds optimos resultados, dando a conocer a los estudiantes sélo lo que es
aprehensible por su término medio.

Esta afirmacién, de ser aplicada en el terreno prictico, ademds de la refor-
ma natural que por si misma implica en cuanto a la reduccién de los estudios,
obligard en el futuro a centrar la educacidn en el estudiante y no en el profesor,
como ahora se hace. “La universidad tienen que ser la proveccion institucional
del estudiante, cuyas dos dimensiones esenciales son: una, lo gue él es, escasez
de su facultad adquisitiva de saber; otra, lo que él necesita saber para vivir” 18,
Estas dos dimensiones serdn las que nos ayudardn a determinar el conjunto de
ensefianzas que habrdn de constituir el minimum indispensable a que deberd
reducirse la universidad, mediante una doble seleccién en cada uno de sus
sentidos.

Reducido asi el aprendizaje, cualitativa y cuantitativamente, 1a universidad
serd inexorable en sus exigencias frente al estudiante. Este serd el papel de la
“universidad minima”, la dnica realmente eficaz v auténtica.

¢) Fiaalidad socicl

Admite Ortega que la universidad debe impartir ensefianza no sélo a los
sectores a que actualmente lo hace, sino que debian recibir su cultura y su
formaci6én profesional en ella todos los que pueden y deben recibirlas. Vale
decir, no sdlo los hijos de las clases acomodadas, sino también los obreros, a
quienes s¢ debe dar un lugar en las aulas universitarias, porque ya no son sélo
Tos primeros los que forman los grupos dirigentes de la colectividad, sinc que en
el momento actual los dltimos adquieren cada dia mayor importancia. “Si se

7 ORTEGA. Idem. p. 72.
'8 ORTEGA. ET Libro de lus Misiones, p. 80.
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cree debido, como yo creo, Hevar al obrero el saber universitario, es porque
éste se considera valioso y deseable” *°,

Pero, segin él mismo lo expresa, esta no es tarea que deba afrontar la
universidad, sino el Estado, ya que sélo una reforma de éste podria hacer efecti-
va la de aquélla. Sin embargo, no vacilamos en exponerla aqui, porque si este es
el real pensamiento de Ortega, aunque él piense que no deba citar entre las
finalidades que atribuye a la universidad la social, porque esta innovacién seria
propia de un cambio de régimen politico; el hecho de que exponga su aspiracién
en el plano de la teorfa nos indica que él estima gue una de las finalidades
perseguidas por la universidad debe ser la social.

d}  Finalidad cientifica

José Ortega y Gasset estima que “la ciencia, en su sentido propio, esio es,
la investigacion cientifica, no pertenece de una manera inmediaia y constitutiva
a las funciones primartas de la universidad, ni tiene que ver sin mds ni mds con
ellas”. .

Si pensamos en una universidad, cuya unidad de medida habrd de ser el
estudiante medio, es evidente que no se pueda justificar que un hombre medio
necesite ni deba ser un hombre cientifico.

Lo que la universidad debe hacer es estar al dia en los dltimos adelantos y
progresos de la ciencia y transmitirles a sus alumnos por intermedio de sus
profesores; la universidad debe aprender la ciencia y ensefiarla. Para Ortega,
“no es ciencia comprarse un microscopio o barrer un laboratorio, como tampo-
co lo es explicar o apreader el confenido de una ciencia. En su prepio y
auténtico sentido, ciencia es solo investigacion: plantearse problemas, trabajar
en resolverlos v llegar a una solucidn. En cuanto se ha arribado a ésta, todo lo
demds que con esta solucidn se haga va no es ciencia, salvo convertirla de
nuevo en problema” 2,

Ortega afirma que es absurdo que en la ensefianza universitaria actual apa-
rezcan fundidas la ensefianza profesional y la investigacién, en circunstancias
que la primera estd destinada a todos, mientras la segunda estd destinada a una
minorfa de seleccién. La vocacion para la ciencia es escasa y especialisima,
mientras la vocacién para las profesiones e¢s normal y generalisima. De aqui que
sdlo esta dltima sea propia del hombre medio.

La tesis general debe ser, entonces, aplicando el principio de economia de
la ensefianza, la separacién de la ensefianza profesional de la investigacion
cientifica, para subsistir como finalidad de la universidad s6lo la primera.

Con esto quiere decir Ortega que la universidad no es en si misma ciencia,
perc no niega que ella deba estar con la ciencia en permanente intercambio, a
riesgo de aparecer anquilosada ante la realidad. “Es preciso que en torno a la
universidad minima establezcan sus campamentos las ciencias..., pero lo gue no
es admisible es que se confunda el centro de la universidad con esa zona
circular de las investigaciones, que debe rodearla. Son ambas cosas —universi-
dad v laboratorio— dos drganos distintos v correlativos de una fisiologia com-

W ORTEGA. La Misidn de la Universidad, p. 55.
20 QRTEGA. Ef Libro de las Misiones, p. 85.
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pleta. Sélo que el cardcter institucional compete propiamente a la universi-
dad” !,

4. NUESTRO CONCEPTO SOBRE LOS FINES DE LA UNIVERSIDAD

A nuestro juicio, no obstante la evolucién histdrica y las necesidades practi-
cas crecientes de la vida moderna, que exigen la especializacién, la universidad
debe conservar su cardcter esencial de universalidad en la bisqueda de la ver-
dad. Debe ser universal no sélo en el sentido de que todos los dominios del
saber humano estén representados en la arquitectura de su ensefianza, sino tam-
bién en el sentido de que esa arquitectura haya sido concebida conforme a la
Jerarquia interna y cualitativa del conocimiento humano y de que, desde la base
hasta la ciispide, las artes y las ciencias hayan sido agrupadas y organizadas
segiin su valor creciente en universalidad espiritual.

El hombre tiene como misién esencial e ineludible 1a de vivir en dos mun-
dos, que se complementan para ofrecerle su circunstancia vital. En el mundo de
la naturaleza, es decir, de lo que se genera por si mismo; y en el mundo de lo
creado, es decir, aquello que es producto de su propia actividad creadora.

Pues bien, la universidad tiene entonces el deber imperioso de dar a cono-
cer al hombre estos dos aspectos de su propia realidad y dotarle suficientemente
para que pueda penetrar por sus propios medios en ella.

A nuestro juicio, la universidad debe cumplir las siguientes finalidades:

a) Finalidad cultural

Para poder comprender la finalidad cultural, es necesario definir previa-
mente lo que ha de entenderse por cultura.

Tradicionalmente la cultura ha tenido dos significados. En primer lugar, se
ha querido indicar con este término al mundo de los objetos creados por el
hombre, “cultivados”, y por ello es frecuente, especialmente entre los autores
franceses, que se hable de €l como sindénimo de “civilizacion”. En segundo lu-
gar, se le ha utilizado en el sentido de “formacion espiritual”.

La finalidad cultural de la universidad debe cumplirse, en nuestro concepto,
abarcando ambos sentidos. La universidad, en el primero de ellos, procurard
conservar y transmitir los bienes de la cultura y del saber a los estudiantes que
acudan a sus aulas; y en el segundo, debera formarlos espiritualmente.

Max Scheler, como ya lo vimos, hacia alusién al fin cultoral de la universi-
dad en el sentido primero que le hemos asignado recién. Ortega, en cambio -y
por ¢so nos parece mas acertado su pensamiento—, los comprendié a ambos.

Pero ;qué es un hombre culto? Creemos que nadie ha superado la profunda
e inteligente definicién que de él diera Max Scheler en los términos siguientes:
“Culto nmi es quien sabe v conoce muchas modalidades contingentes de las
cosas (polimatia) ni quien puede predecir o dominar, con arreglo a las leyes,
un mdxima de sucesos —el primero es erudito y el segundo investigador— sino
quien posee una estructura personal. un conjunto de movibles esquemas ideales

21 QORTEGA. Ident. p. 108,
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que, apoyados unos a otros, construyen la unidad de un estilo y sirven para la
intuicidn, el pensamiento, la concepcion, la valoracion y el tratamiento del
mundo y de cualquier cosa contingente de él; esos esquemas anteceden a todas
las experiencias contingentes, las elaboran en unidad y las articulan en el todo
del mundo personal” >,

Quien [ea estas u otras opiniones de Scheler scbre 1a cultura, se asombrard
de la extraordinaria sirilitud que tienen con las de José Ortega y Gasset. Efecti-
vamente es asi, porque el “movimiento natatoric” que salva del naufragio vital,
de que nos habla el filésofo espafiol, es precisamente una estructura perscnal.

Y coinciden aiin més en su pensamiento ambos filésofos al distinguir dos
formas del saber: el saber culto y ¢l saber inculto, aunque ello parezca paraddji-
co. En el concepto corriente la terminologia empleada parecerfa improcedente y
por ello deciamos que acaso aparezca contradictorio, dado que se entenderia en
el primer caso una redundancia que suena un poco petulante, y en el segundo,
una contradiccién aparentemente absurda. Pero si nos atenemos estrictamente a
su pensamiento, veremos que tal contrasentido desaparece. Saber significa tener
muchos conocimientos; ser culto, tener una formacién espiritual propia. Ni el
saber ni la cultura, si asi los consideramos, se suponen necesariamente entre si.
Se puede saber mucho y ser inculto y, reciprocamente, ser culto y saber muy
poco. Ortega nos asombra cuando le oimos por primera vez hablar de “bdrbaros
civilizados” a de “culros no civilizados” y s6lo venimos a salir de este asombro
cuando, meditando mds profundamente el problema, nos damos cuenta de la
realidad que sus afirmaciones encierran.

Scheler, por su parte, nos agrega: “Saber es una relacion ontoldgica que
presupone las formas de ser llamadas todo y parte. Lo sabido llega a ser parte
del gue sabe, pero sin moverse por ello de su sitio, en ningin respecto, ni
alterarse de ninguna manera” ¥, Cuando llega ese momento especialisimo en
que el conocimiento se hacer parte del ser, en que se traba la relacién ontolo-
gica, el saber s¢ transforma en cultura; sélo entonces nos encontramos ante un
saber culto. Otras veces, muy escasas, esta relacién debe trabarse partiendo de
una estructura espiritual, intima del sujeto, que capta el conocimiento y lo
integra a si mismo en el lugar que le corresponde por su naturaleza y valor.
Aunque, en este caso, el proceso se haya realizado a la inversa, nos encontrare-
mos también ante un saber culto. En cambio —para sefialar la tercera posibili-
dad- si una estructura personal a priori, como la que suponemos, se encuentra
todavia virgen de conocimiento, podremos encontrarnos ante un individuo “cul-
to no civilizado™ .

La universidad, por lo tanto, no puede separar la misién que le hemos
asignado de transmitir y conservar los objetos culturales del hombre, de la otra,
no menos importante, de formar espiritualmente a las generaciones, Para cum-
plir lo mds perfectamente posible su misién cultural, deberd tratar de formar no
“hdrbares civilizados” ni “cultos no civilizades”. sino “cultos civilizados”.

Pero nos encontramos nuevamente ante otro problema: ;Cémo podrd saber
la universidad cudndo ha formado hombres verdaderamente cultos? Podrd sa-
berlo analizando profundamente los objetos culturales y la formacién espiritual
que posean las generaciones que han recibido su ensefianza, tratando de deter-

1 Max SCHELER. £l Suber v la Cultura. Ed. Cultura, Santiago de Chile, 1939, p. 67.
3 Max SCHELER. Op. cit.. p. 56.
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minar si pueden ellas ostentar las relevantes cualidades del saber culto. Si efec-
tivamente asf ocurre, no tendrd objeciones que formularse; pero si no ocurriese,
serd este un indice sumamente expresivo de la ensefianza de revisar sus progra-
mas ¥y sus métodos de ensefianza.

Y todo no se resume en el hecho de poder suponer este saber culio, es
preciso determinarla, porque €l tiene caracteres propios muy bien definidos: “El
no ser importuno, sino sencillo, modesto; el huir del sensacionalismo, del es-
truendo v de la extravagancia; el ofrecerse con evidente claridad y conciencia
de sus limites. La cultura soberbia, el saber orgulloso es a priori incultura, y
mds aiin lo es la presuncidn. "Culto —me dijo cierta vez un hombre ingenioso—
es aquel a quien no se le nota que ha estudiado, si ha estudiado, o que no ha
estudiado, si no ha estudiado’. El auténtico saber culto sabe, pues, siempre con
exactitud qué es lo que no sabe” .

b) Finalidad docente

Esta finalidad de la universidad consiste en preparar profesionales y técni-
cos capaces de actuar eficientemente en las variadas esferas de la actividad
social.

A las universidades estd confiada la formacién profesional de los abogados,
médicos, ingenieros, agrénomos, etc.

Cada escuela universitaria debe ensefar cuanto, en los érdenes cientifico y
técnico, exija el normal ejercicio de las profesiones a ellas correspondientes; y
debe ensefiarlo con claridad, precisién y con maximo de eficacia tedrica y
prdctica, no teorizando jamds, sino vivificando la ensefianza con la prictica de
la vida.

Este mdximo de eficacia al que hacemos referencia requiere, como condi-
cién fundamental, que apliquemos aqui el principio de economia de Ia ensefian-
za de que nos hablara Ortega, al afirmar que la actividad docente de la universi-
dad debe centrarse en el alumno, en el estudiante medio.

Ademds la ensefianza debe estar condicionada a la vida efectiva que el
profesional debe realizar una vez que abandone la universidad, y en intima
relacién con ella. Por esto la universidad no s6lo debe preocuparse de dar
técnica profesional, sino auténtica “formacion profesional”, lo que implica que
debe informar a los estudiantes sobre la vida profesional, mostriandosela tal
como ella es, e inculcando en sus espiritus los principios morales que deben
orientar su accion.

.Y de qué otra manera puede lograrse esa formacidn profesional, que es, en
parte, técnica y, en parle, estructura espiritual, que a través de la convivencia
comprensiva de maestros y estudiantes? Ambos aspectos se verfan grandemente
beneficiados si profesor y alumno tuviesen la oportunidad de relacionarse en el
gabinete de estudio, en el laboratorio o en el seminario de investigacion cientifi-
ca, por la enorme trascendencia que en la vida del estudiante juega el ejemplo
magistral. Por ello nos referiremos més adelante, y en especial, a las relaciones
que deben existir entre ambos, luego de haber hablado en particular de cada uno
de ellos.

24 SCHELER. Op. cil., p. S0.
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Diremos, por Gltimo, antes de hablar de los dos elementos de la docencia
universitaria, que debe ser principio fundamental de toda ensefianza el trans-
formar al estudiante de inerte receptor del pensamiento ajeno en apasionado
conquistador del pensamiento propio. Esta serd Ia dnica forma en que la univer-
sidad podrd cumplir auténticamente esta trascendental misién y podrd enorgu-
lecerse de ello.

El primer elemento de la docencia universitaria estd constituido por los
profesores; el segundo, por los estudiantes. Nos referiremos a ellos en ese mis-
mo orden:

1°  Los profesores

La docencia universitaria es una de las actividades mas dignas y de mayor
responsabilidad a que puede ser llamado uvn individuo. En ella, “la facultad mds
noble del hombre, la inteligencia, se entrega en la edad mds bella, la juventud,
al maestro universitario, para que siembre y cultive en ella el germen de vida y
perfeccion que su disciplina universitaria significa moralmente” .

El profesor universitario debe encarnar las més nobles cualidades y el ideal
es que ¢l sea modelo de personalidad moral, cultural y cientifica, porque el
verdadero maestro es un mensajero de los valores eternos.

El buen profesor universitario no es aquel que solamente posee sélidos
conocimientos cientificos y moderna informacién, sino aquel que a ello une la
claridad y consistencia interior, mediante el conocimiento sereno y honrado de
si mismo, y cuya vida privada, docente y profesional son intachables. Ni sabios
inmorales ni virtuosos ignorantes; ni profesionales brillantes, pero carentes de
ciencia; ni hombres absorbidos por la accifn hasta ¢l extremo que no tienen
tiempo para dedicarse al estudio, son ejemplos de buenos maestros.

En el profesor universitario sus condiciones espirituales y morales son las
que tienen mds importancia; ¢l profesor educa mds por lo que es que por 1o que
sabe; por lo que de toda su personalidad fluye como emanacién del espiritu; por
el contagio de su fe en el trabajo, de su esperanza, de su alegria, de su opti-
mismo.

No podré ser un buen maestro el jactancioso, el petulante, el irascible, el
arbitrario o el injusto. Por ¢l contrario, el profesor debe culitivar la modestia, la
tolerancia, la dignidad, el optimismo, la justicia, la probidad y la simpatia.

E!l maestro, como modelo personal, ¢jerce una de las influencias mds deter-
minantes en la formacidn de sus alumnos, porque su conducta total, aun frente a
otras personas, obra con mayor intensidad que su ensefianza misma. El profesor
actia con mdés eficacia mediante el silencioso ejemplo de su personalidad, de su
conducta y de su proceder, que con las mejores lecciones intelectuales.

Pero este es, también, un modo de accién delicado, ya que constituye un
grave error el querer presentarse como modelo. En rigor, se debe ser modelo sin
querer serlo, so pena de incurrir en cualquier forma de hipocresfa o de
fariseismo. Sélo actia como modelo aquel que no sabe que lo es, ni pretende
serlo. Pero, a pesar de ello, el profesor debe tener siempre presente su posicién
natural de modelo, la que le impone ciertos deberes esenciales.

25 W. THAYER. Orientacién Profesional y Vocacién Juridica, p. 75.
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Desgraciadamente, este importantisimo papel que juega el profesor en la
formacidén de los cuadros directivos de la colectividad no es debidamente reco-
nocido en nuestros paises latinoamericanos. Y esta falta de reconocimiento se
manifiesta en casi todas las esferas de la vida docente: falta de independencia
econdmica v de catedra, inseguridad en el ejercicio de su cargo, excesiva facili-
dad para que elementos ajencs a la vida universitaria ingresen como profesores
a la universidad por motivos politicos o de figuracion personal, etc.

“Para dignificar a la universidad, hay que dignificar al profesor, hay que
darle, como en los demds paises, parantias de independencia e inamovilidad.
Hay que dificultar el acceso a la cdtedra v también la separacion de ella sin
causa grave; vy si la reforma de la Faculiad es necesaria, es deber de ésta dar
otra colocacion al excluido v, si ne la hay por el momento, pagarie como
excedente forzoso hasta que la haya”®.

Por ello, el principal derecho que pueden hacer efectivo los profesores
universitarios frente a la sociedad, en general, v a la autoridad pdblica, en par-
ticular, es el de procurar que sea preocupacion preferente de ellas el proporcio-
narles los medios suficientes para que los profesores realicen su misién en la
forma mads eficiente. y para obtener que creen en torno de ellos ese ambiente de
respeto y consideracién que les es debido.

La solucién de este grave inconveniente estd en profesionalizar la docencia,
que no debe tener el cardcter actual de actividad tangencial, adscrita a otra. El
docente sélo puede dar todo de si en pro de la cultura y de la ciencia cuando su
presupuesto econdémico estd debidamente equilibrado. “Si ¢/ Estado y la socie-
dad pagasen al matemdtico, al fildsofo, al entomdlogo y al historiador la canti-
dad minima que éstos necesiran para vivir familiarmente con el decoro gue su
condicién universitaria exige, no habria problema. Pero ;y si el Estado y la
sociedad no retribuyen, sino con la tercera parte 0, a lo sumo, con la mitad de
lo necesario para wutrir una familia, cobijarla bajo un techado urbano y poner
los usuales lienzos entre la piel v la intemperie? [ Qué pueden, gué deben hacer,
enfonces, el matemdtico, el fildsofo, el entomdlogo y el historiador?
Permitaseme ordenar numeralmente las diversas posibilidades: Primera: el
presunto intelectual puede optar, en primer término, por no serlo. Segunda:
otros, intelectuales v universitarios sin remision, reducirdn al minimo su servi-
cio a la investigacion y a la docencia, va para ejercirar una técnica suplementa-
ria mejor retribuida, ya por residir fuera de la ciudad donde titularmente ense-
fan. Tercera: algunos, en fin, se ven obligados a improvisar las hijuelas de la
docencia ¢ la investigacion que permiten una modica obtencion de lucro: el
libro de texto, el trabajo especial, el esporddico concurse de premios”.

“Cualquiera que sea la via, el resultade es idéntico: el intelectual consagra
a la original pesquisa de la verdad v a la ensefianza el menor tiempo posible;
esto ¢s, deja de ser intelectnal” .

Pero el hecho de que aboguemos por la profesionalizacion de la docencia
no significa que queramos transformar al profesor universitario en un empleado
administrativo, al que se paga para hacer determinado mimero de clases bien

26 Julio REY PASTOR. E! problemy universitario argentine, Crisis Universitaria, p. 96.
27 Pedro LaIN ENTRALGO. La Universidad, el Intelectial, Enropu. Ediciones Cultura Hispd-
nica. Madrid. 1950, pp. 67-09.
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remuneradas o determinado nidmero de experiencias cientificas igualmente bien
retribuidas. No, “el profesor en la universidad no puede ser el empleado que
flega a una hora determinada a poner en marcha dispositivos mecdnicos, ni
tampoco el jefe que, dictadas las drdenes del dia, cree cumplida su mision,
sintiéndose liberade de ulteriores deberes. El profesor universitaric no es un
empleado sometido a un réginien de funciores precisas y limitadas; él es sacer-
dote de un culto perimanente que eleva la condicidn humana, por lo que merece
honra v prez de la sociedad” 8.

Pero, ademas de crearse la verdadera carrera docente, el profesor universi-
tario tiene derecho a que ella se reglamente de tal modo, que sélo sea ganada,
paso a paso, por riguroso v paulating ascenso. Que comience con las ayudantias,
prosiga con el profesorado agregado, auxiliar, encargado de curso, suplente,
titular, para llegar, finalmente, al profesorado extraordinario. No es posible que
la universidad entregue sus citedras como prebenda a los politicos, como regalo
a los amigos de las autoridades o como escaldn a los que quieren agregar titulos
a su hoja de servicios, para ascender en la Administracién Piblica. “El idel es-
taria, desde luego, en un profesorado idoneo y exclusivo. La carrera
magisterial, ganada pase a pase, por rigurose ascenso, garantiza la vida de la
universidad. Cuando la politica interviene en la designacion o remocion de los
profesores, la autonomia sucumbe. De ahi la conveniencia de que, en medios
como los nuestros, la universidad disfrute de autonomia efectiva y amplia, al
par que no se erija una tranie u oligarguia del profesorado, pues eso también
estanca o retrograda la ensefianza y el progreso de la institucion” 2.

De aqui que se destaque como condicidn fundamental, angja a la reglamen-
tacion de la carrera docente, el privilegio de inamovilidad del docente universi-
tario para que, asegurdndole su permanencia, mantenga la idoneidad que su
cargo le exige.

En el momento actual se estdn tratando de solucionar todos estos inconve-
nientes mediante la institucién del profesor “full-time”, es decir, aquel que debe
consagrar toda su actividad a la universidad.

Consideramos que los profesores de ramos de cultura general y de cétedras
preferentemente cientificas deben ser consagrados y dedicar el total de su tiem-
po a su respectiva especialidad, con prohibicidn absoluta de ejercicio profesio-
nal y de todo otro cargo gratuito o remunerado, y con contratacion por periodos
de cinco afios a lo menos. Pero como paralelamente existen ramos de utilidad
profesional inmediata, que requieren la transmision de la experiencia profesio-
nal y humana del profesor al alumno, las cdtedras en que su ensefianza se
imparta deberdn quedar a cargo de maestros que hayan vivido esa vida de la
accidn y estén realmente capacitados para transmitir esa experiencia a los estu-
diantes.

2° Los estudiantes

El segundo elemento de la docencia son los alumnos universitarios.
La esencia del estudiante se puede expresar en la frase de Goethe: “Esfu-
diante es el que realiza un esfuerzo constanre”. El alumno universitario es aquel

28 Dr. Eduardo MORALES MIRANDA, Lo nueva Universidud Austral de Chile. Discurso en el
Salén de Honor de 1a U, de Chule, 1957,
29 Luis Alberto SANCHEZ. Lu Universidad Latinoumericana, p. 127.



1997] PACHECO: MISION DE LAS UNIVERSIDADES 63

que ha aceptado libremente la obligacién de trabajar para ser hombre culto y
profesional eficiente. “Ser estudiante es, en efecto, trabajar idéneamente para
alcanzar plena hombreidad, cultura adecnada a verdad, lugar y tiempo, y sufi-
ciencia profesional en una disciplina universitaria” 30,

Vivimos hoy una crisis moral de honda e incalculable trascendencia. El
perfeccionamiento espiritual e intelectual ha sido dejado de lado y 1a mayor
parte de los hombres viven una existencia angustiosa, sumidos en la accién y
persiguiendo fines de orden utilitario. Y esta “enfermedad” ha contaminado a la
juventud, y también a la que debié haber permanecido inmune a tan grave
contagio, a la juventud universitaria.

Presenciamos hoy una crisis de vocaciones, Son pocos los que hacen algo
movidos por un llamado interior que los impele a ello; casi todos piensan antes
en lo que obtendrdn —lucro v honores— como resultado de su propia accién. Y
esto es fruto de una errada concepcién filosdfica: la de creer que el hombre vale
por el cargo que ocupa en la sociedad y no por la forma cémo lo desempefia.

Para cumplir con dignidad su elevada misidn, el estudiante universitario
debe esforzarse, en primer término, por desarrollar sus facultades intelectuales,
entregdandose por entero al estudio con el fin de adquirir conocimiento; de recti-
ficar y afinar su espiritu, haciéndolo capaz de conocer y asimilar los saberes; y
de asegurarse la soberania sobre si mismo, por la atencién, el método y la
precision critica.

3 Las relaciones que deben existir entre profesores y estudiantes

En sus relaciones con los alumnos, los profesores deben buscar esa unién
fraterna que solo da la amistad: el buen profesor es el amigo y consejero de sus
discipulos, para el cual nada del alumno es ajeno y que estd dispuesto no sélo a
darle su saber, sino a prestarle su mas desinteresada colaboracién.

Por ello el aula desde donde el maestro dicta “lecciones magistrales” debe
sustituirse por el “taller de trabajo” en donde los alumnos y el profesor, en co-
munidad fraterna, marchen tras la conquista de la verdad; el alumno, como un
militante, con el anhelo permanente de analizarlo todo; el maestro, como un
conductor que, con espiritu avizor, oriente la actividad de aquél. S6lo asi se
formardn espiritus libres en perpetua inquietud, espiritus verdaderamente uni-
versitarios que son los que se caracterizan por “aquella capacidad de juicto per-
sonal, que es fruto de largo estudio y observacion; aquel criterio que genera lu
critica metddica y rigurosa de los hechos v de las ideas; la facultad de dominar
los problemas mds complicados y mds delicados; en otros términos, el espiritu
cientifico, la posibilidad de saber por si mismos y no simplemente de recibir de
otros el conocimiento ya elaborado” .

Pero, a pesar de lo que decimos, no es que propugnemos la abolicién total
del sistema latino de la clase conferencia. Estimamos que ambos sistemas deben
convivir en la actividad universitaria. En muchos aspectos de la enseflanza
universitaria actual el sistema de disertaciones del profesor sigue siendo bastan-
te dtil. Si pensamos, por ejemplo, en las muchas dificultades que suelen encon-

30 p. LAIN ENTRALGO. Op. cit., p. 28.
31 8.8. Pio XIL. Alocucidn a los universitarivs. 20 abril 1941,
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trar los estudiantes para tener acceso a las fuentes criginarias de informacién y
¢l trabajo agobiador que significaria acudir en cada tema a ellas, debemos admi-
tir que el profesor presta una valiosisima ayuda a sus alumnos estudiando €l
previamente esas fuentes, a veces en afos de trabajo, y entregdndolas en formas
de exposicidn sistematica a sus oyentes.

Ademids, “para la idiosincrasia y la mentalidad nuestras, la realizacién de
periddicas exposiciones orales sobre puntos de una materia planificada, sean
con el cardcter mds pretencioso de una pieza oratoria, sean con el de una expli-
cacion sistemadtica o, finalmente, con el mds fecundo de una relacién documen-
tada —sin omitir incidencias, ejemplos, fracasos, hallazgos, ctc,, de interés y
oportunidad- del proceso técnico, metodoldgico vy doctrinal, seguido por el
maestro hasta llegar al conocimiento y a la exposicién de un determinado
ordenamiento juridico (en nuestro caso especial, se entiende) constituye una
meitacién y un estimulo muy superiores a los que experimentan, en andlogas
circunstancias, los germanos y sajones” %2,

¢) Finalidad cientifica

La universidad debe cumplir también una finalidad cient{fica: en ella debe
hacerse ciencia. Pero no en ¢l sentido en que Ortega la deplora, es decir, obli-
gando a hacer ciencia a los estudiantes, sino en el sentido de que ciencia y
universidad deben estar intimamente unidas, para lo cual debe contarse en la
universidad con un cuerpo de hombres que se dediquen a la investigacién pura y
con institutos, laboratorios y bibliotecas suficientemente equipados que estén a
su servicio. De otro modo, se resentirdn enormemente la universidad, la
docencia v la vida profesional, que en ella se nutren.

Estamos en desacuerdo absolute con aquellos que pretenden separarlas,
coma con los “hombres prdcticos”, que, con carencia absoluta de vision, afir-
man que en pafses pobres como el nuestro no debe gastarse en hacer investiga-
¢idn pura. Si no hacemos ciencia en la universidad, se detendrd nuestro progreso
cultural y también el econémico, porgue no hay que olvidar que Ia ciencia pura
v la aplicada estdn estrechamente vinculadas. Pasteur, los esposos Curie y
Einstein no sélo hicieron progresar la ciencia pura, sino que prestaron valiosos
servicios a la humanidad. los que, para tranquilidad de los pricticos, han repor-
tado también riquezas matertales.

Por lo demds, “;qué sentido tiene hablar de los gastos que demande el
funcionamiento de la universidad? £s demasiado grande el tesoro gue tenemos
que transmitir v acrecentar para gue lo midamos en términos econdmicos de
costos. La ciencia, la educacion y el arte son caros, como lo fueron las catedra-
les medievales, los templos griegos, las maremdticas de Arquimedes, los frescos
de Miguel Angel, los conjuntos esculturales de Bernini o la miisica poliftnica;
caro es todo lo que construven la fe, la esperanza o el amor para dejar testimo-
nio del espiritu creador del hombre, para tallar los sillares del templo del
mundo gue ¢l hombre edifica sobre la tierra en el provecto de hacerse mds
humanao... ;Podremos alguna vez compensar a Pitdgoras su teorema, a Platén

32 Anibal BASCUNAN VALDES. Pedagogfa Juridica. Editorial Jurfdica de Chile. 1954,
p. 157,
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sus didlogos, a Palestrina su misica divina o a Einstein su vision matemdtica
del universo? ;Y sabéis qué serfa de vosotros sin Pitdgoras, sin Platén, sin
Palestrina o sin Einstein?” 33,

La investigacién cientifica y la ensefianza deben estar estrechamente rela-
cionadas, pero no confundidas. Se puede ensefiar ciencia y ensefiar a hacer
ciencia al alumno medio, pero no exigirle que haga ciencia, porque la funcién
creadora de la investigacién requiere de una condicién personal y de una voca-
cidn especialistima y notablemente escasas. De all{ que sea preferible que la
calidad de estas personalidades sea descubierta en los seminarios de investiga-
cién y en el trato humano de profesores y alumnos, y que, solamente una vez
descubiertas, se orienten hacia sus verdaderas metas en el campo de la ciencia.

En nuestras universidades latinoamericanas el problema se presenta con
particulares dificultades, porque existe el concepto errado, pero general, de que
nuestro espiritu latino es incompatible con la ciencia. “Nos hemos ido familiari-
zando, poco a poco. con esta supersticion de que la ciencia tiene ‘tabi’ para el
genio de los pueblos hispanoamericanos. En ella solemos descansar resigna-
damente. Es decir, que para justificar la carencia de orientaciones generales en
algunos sectores de la vida nacional, la sistemdtica despreocupacion por los
altes valores del espiritu, recurrimos a inventar un mito de inferioridad ra-
cial” ¥,

Seguramente esta creencia tan generalizada es producto del medio social
que nos circunda, mediocre y limitado, subdesarrollado no tan sélo en el aspecto
econdmico, sino también en todas sus demds manifestaciones. Aquf la realiza-
cién de una vocacidn cientffica debe luchar contra todos los inconvenientes y
prejuicios de la colectividad que la mira como un producto totalmente ajeno a
ella. Con un espiritu pragmdtico. que no alcanza siquiera la categorfa de una
concepcidn filosofica de la vida ni mucho menos, se estima al cientifico o al
aspirante a cientifico como un ser perdido para el proceso productor, como un
caddver econdémico, como una carga de la sociedad a la que es necesario ali-
mentar, a pesar de que nada produce. ;Dénde habrian llegado los paises que
ahora ocupan los mds altos lugares en jerarquia de importancia mundial, si
hubieran pensado lo mismo que todavia pensamos nosotros, con cien o mas
afios de retraso, en ¢l momento en que iniciaron la marcha para ocupar sus
respectivos lugares? ;Habrian llegado a ocupar esa espectable posicién?

Desgraciadamente nuestras universidades se han compenetrado de este
practicismo fandtico y han olvidado sus funciones creadoras de ciencias y des-
cubridoras de nuevas vocaciones. S6lo en los dltimos afios venimos a encontrar
en Latinoamérica un movimiento de renovacién, que ha fomentado la investiga-
citn en el seno de las universidades.

d) Finalidad social

La finalidad social de la universidad se traduce en que ella debe proyectarse
hacia la sociedad, haciéndola participe del fruto de sus esfuerzos.

33 Juan GAMEZ MILLAS. A los alumnos. Inaugaracién del afio universitario 1956. Zig-Zag,
1956, p. 14.
M Entorno al Problema Universitario Chileno. En Crisis Universitaria, p. 121
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La universidad debe estar abierta a la sociedad e intervenir en la discusidn y
solucién de los grandes problemas, desde su punto de vista propio: cultural,
cientifico o profesional. Debe ser una institucién que, enclavada en medio de la
vida, de sus urgencias, de sus presiones, se imponga como un poder espiritual,
que no solo haga escuchar su voz con respeto y consideracion, sino que ilumine
con sus saberes a todos aquellos que no han tenido la suerte de pertenecer a ella.
La sociedad, por su parte, no puede desentenderse de la universidad y debe ser
preocupacion preferente de ella el proporcionarle los medios suficientes para
que pucda realizar su misién en la forma mds eficiente.

Las universidades, especialmente en nuestros paises latinoamericanos, sue-
len ser los tnicos centros tntelectuales de importancia, donde se da cabida y
provechoso ambiente benefactor a las artes, las ciencias y las letras, y por ello
son estas instituciones las que deben tener a su cargo la urgente necesidad de
elevar ¢l nivel medio de cultura de la colectividad que representan?,

Consideramos que la universidad puede realizar en plenitud su misién so-
cial, cumpliendo con tres objetivos bdsicos: tomando contacto estrecho con la
realidad nacional y participando en ella; democratizando su ensefianza, y final-
mente participando activamente en los planes de extensidn cultural que elabore
el Estado o que programe ella misma.

En el primer aspecto, del contacto con la realidad nacional, es necesario
volver a repetir que la misién de la universidad consiste en extender y hacer
aplicables a ella los descubrimientos e investigaciones realizados por sus labo-
ratorios y seminarios cientificos; y en dar informes v consejos experimentados a
los organismos publicos que se los soliciten. Como afirma Ortega y Gasset, “la
universidad tiene que intervenir en la actualidad como 1al universidad, tratando
los temas del dia desde su punto de vista propic”.

En lo que a democratizacién de la ensefianza universitaria se refiere, debe-
mos manifestar que la accidn social de la universidad debe expresarse por su
intermedio, extendiendo su labor docente a todos los sectores de la comunidad.
Es decir, deben eliminarse todos los privilegios para dar paso sélo a los que
concede la inteligencia.

Para conseguir esta democratizacion de la ensefianza universitaria son nece-
sarias algunas medidas que, aunque muchas veces aplicadas, no lo son con
la generalidad suficiente. Medidas de esta indole que la universidad podria
disponer serian, por ejemplo: educacién universitaria gratuita, becas o ayuda
econdémica a los estudiantes mds necesitados; facilidades para los que se ven
obligados a trabajar para poder costearse sus estudios; servicios médicos y
asistenciales gratuitos; hogares de estudiantes, etc.

El tercer gran objetivo de la universidad, para cumplir adecuadamente su
funcidn social, es el de la extensidn universitaria, que consiste en hacer llegar a
las masas populares el saber y los conocimientos que estime mds adecuados
para el rapido aumento del nivel cultural medic de la sociedad.

Para realizar esta extension, la universidad de Chile dispone de algunos
medios de accién, como Escuelas de Temporada, cuyos cursos se desarrolian en
los mas alejados lugares del pais, programas radiales, publicaciones periédicas o
extraordinarias en boletines de informacidn cientifica y profesional, cursos es-

35 Ver: Valentin LETELIER. Teoria de lu ensefianza universitaria, p. 114,
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peciales para obreros, conferencias pdblicas, exposiciones fotogrdficas y picts-
ricas, funciones de cine educativo, etc.

e) Finalidad de cooperacidn internacional

Desde hace ya muchos afios el mundo es uno en varias dimensiones v,
desde luego, en la intelectual. La vida intelectual se ha hecho supranacional por
una exigencia intrinseca y la ciencia se¢ hace en colaboracién por un imperativo
ineludible.

Todo elle exige una expresién adecuada, cuyo 6rgano normal deben ser las
universidades.

La universidad debe ser en la hora actual el mejor vehiculo de acercamiento
entre los pueblos; la institucion que haga realidad el didlogo culto internacional.
Y ella debe cumplir esta elevada finalidad, fomentando ¢l intercambio de profe-
sores y alumnos, de material bibliogrdfico, de experiencias y de colaboraciones
individuales.

Los motivos que impulsan a las universidades a internacionalizar sus fines
pueden resumirse en los siguientes:

I.  Lainternacionalidad del espirnitu y el sentimiento universal de la cultura.

El mundo espiritual €s uno sélo, no conoce fronteras, razas, ni credos. El
deseo de superacion intelectual es innato al hombre civilizado. La elite
intelectual forma una sola colectividad internacional.

2. Por la interdependencia del desarrollo de las ciencias y artes.

La obra cientifica y artistica del hombre tiene una continuidad ininterrumpi-
da desde las primeras manifestaciones de la civilizacién. En determinadas
épocas pueden variar los ciclos de auge a depresion, pero su desenvolvi-
miento es interdependiente tanto en el tiempo cuanto en el espacio.

3. Por el movimiento internacional constante de los elementos constitutivos de
la universidad.

4. Por los mecanismos internacionales de nuestra época.

La creacién de organizaciones superestatales, como las Naciones Unidas, la
Unesco, la Organizacion de Estados Americanos, la Organizacién Mundial de la
Salud y otras, que llevan involucradas en sus finalidades la cooperacion interna-
cional en ¢l orden cultural y educativo, con el propésito de crear las condiciones
de estabilidad y bienestar necesarios para las relaciones pacificas y amistosas
entre las naciones™.

Esta finalidad internacional de la universidad debe realizarse abarcando
todo el dmbito mundial, pero es particularmente interesante la cooperacién
interuniversitaria de los paises vecinos o miembros de un mismo continente,
dada la proximidad de sus realidades nacionales.

En este sentido. debemos decir que las universidades latinoamericanas rea-
lizan en este instante vigorosos esfuerzos para conseguirla. Desgraciadamente,

30 Jorge BANDE. Las Aseciaciones Internacionales de Universidades y el Munde Universi-
tarie. En B.E.S.U., pp. 228-229.
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el progreso es lento, debido a las particulares condiciones politicas v econémi-
cas de los paises de esta parte del mundo. Nuestras relaciones interuniversitarias
sc desarrollan sélo ocasionalmente en los congresos y en el limitado intercam-
bio de profesores y alumnos, y hay que destacar que “las vinculaciones de sim-
ple tipo burocrdtico no son, sin duda, las que, en verdad, han de acercarnos; es
preciso darle al formalismo de lo oficial el calor humano de lo familiar, de lo
intimo, de lo que es comunion diaria de vida v para ello hemos de acercarnos
cada vez mds en el espacio v en el tiempo™ V7.
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